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Forudsatningerne for et barns succes eller nederlag i skolesituationen md na-
turligt nok seges 1 dets medfgdte anlzg, der omfatter sdvel et intellektuelt
som et fysisk udstyr bestdende bl.a. af: intelligens, koncentrationsevne, syn,
horelse, motorisk ferdighed, sproglig udvikliing, indleringstype 0.4a.

Men eftersom den indledende undervisning er barnets ferste konfrontation med
visuelle, motoriske og auditive krav, md den primzre betingelse for et til-
fredsstillende resultat vere, at barnet overhovedet reagerer positivt péd de
aktuelle jgangsettere, hvilket vil sige ord- og Tydbillede.

En undersggelse heraf kan selvfelgelig foranstaltes direkte (visse amerikanske
undersggelser), men ved en skolestart forekommer det mere relevant at finde
frem til nogle forenkiede substitutter, idet netop dette tidlige tidspunkt i
barnets tilverelse kan forgge risikoen for betydelige forvanskninger eller
mistydninger af proveresultater i en direkte pregve. Interessen md da samle sig
om mutigheden for en vurdering af indlerings- eller forestillingstyper pd et
sa forenklet grundlag, at man er sikker pd at undgd f.eks. krav af intelli-
gensmessig art (specielt hukommelses- eller vurderingsopgaver), eller serlige
manuelle og sproglige ferdigheder, som reelt forudsettes i de navnte, ameri-
kanske prgver!

Spargsmidiet er da: hvilke kriterier kan tenkes at indgd, og hvilke bedgmmel-
sesmaterialer og ~grundlag kan eliminere sd mange fejlkilder som muligt?
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Ti1 trods for at hgjre-venstre konfusion omtales i bdde lzgelige og psykolo-
giske underspgelser af retarderingsproblemer (se f.eks. K. Hermann: "Om med-
fodt ordblindhed”, side 123-126), har dette forhold tilsyneladende aldrig
haft forskernes store interesse,

Om forklaringen herpd ligger i, at symptomerne er blevet betragtet som "fgl-
gesygdomme" og ikke som primerdrsager, skal vere usagt,

Den eneste teori, der har et direkte sigte pd dette problem, er dr. Hermanns

om sammenhazngen mellem manglende retningsorientering og visuel retardering.

Min personlige interesse for denne teori skerpedes for alvor, da jeg 1 mit
arbejde med voksne retarderede gjorde en efter egen mening s@rdeles betyd-
ningsfuld jagttagelse: lasesvage elever afslgrede gang pd gang store mangler
i deres hpire-venstre skelneevne, hvorimod de staveretarderede kun sjazldent

havde tilsvarende vanskeligheder, og i s& fald kun ndr staveretarderingen var
kombineret med lasevanskeligheder.

En forespgrgsel hos de lxsesvage voksne har i 9 af 10 tilfalde givet et af
disse svar: "Jeg har haft store vanskeligheder med at kende forskel pad hejre
og venstre tidligere, men siden jeg fik ur (ring eller lignende.), har jeg

kunnet klare mig", ~ eller: "Det har jeg stadig svert ved".
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Det kunne naturligvis vere en tilfeldighed, at de adspurgte elever havde lg-
se- 0g skelnevanskelighed pd samme tid, men efterhinden blev antallet af dis-
se standardsvar sd stort, at det virkede pifaldende, og at der ikke l#ngere
kunne vere tale om tilfeldighedernes spil!

Dr. Hermann konkluderer i sin bog, at konstitutionel (= medfpdt) ordblindhed
0g Gerstmanns syndrom (= erhvervet, sygelig usikkerhed 1 retningsorienterin-
gen) vel nok ikke kan settes 1ig hinanden, men at der findes sa mange falles
trek imellem dem, at det er rimeligt at fastsli, at konstitutionel ordblind-
hed m& bero p&d den samme forstyrrelse i retiningsorienteringen, som er &rsag

til Gerstmann-syndromet )

Sygdomsbilledet ved Gerstmann-syndromet forlgber iflg, dr, llermann sdledes:

En sygelig forstyrrelse af hgjre-venstre orienteringen medforer defekt med
hensyn til visuelt-motoriske faerdigheder i form af deformering af bogstaver
og ordbillede. Staveevnen kan ogsa nedsattes i visse tilfzlde, som regel sta-
ver patienten dog korrekt, men er ude af stand til at omsatte det stavede ti]
skreven form,

Leseevnen rammes langsommere end skriveevnen. Dette skyldes, siger dr, Her-
mann, at l@seevhen normalt er bedre indarbejdet, da patienterne sadvanligvis
er voksne, der har gennemlgbet en normal lase-skrive udvikling forud for de-
res sygdom, hvorfor jeg mener at kunne sammenfatte dr. Hermanns medicinske
arbejde og egne praktiske iagttagelser sdledes:

A. Hejre-venstre konfusion er konstateret i
sa godt som alle tilfalde af retarderinger,
men giver sig ferst og fremmest udslag i
mangler ved visuelle ferdigheder,

B. Gennem en mdling af samtlige elevers hgire-
venstre skeineevne forud for undervisnin-
gens pdbegyndelse i 1., klasse m3 der derfor
vere mulighed for en larer for at f& et
vurderingsgrundlag for disses indlerings-~

muTigheder og dermed for at f3 isoleret den
truede gruppe i1 en klasse, da en konstate-
ret defekt ved retningsfunktionen md vare

en_hgmmende faktor, hvad enten den er med-
fodt eller blot af midlertidig karakter!

Dette sidste m& iser gribe ind p& det visuelle perceptionsomride, altsa netop
leseprocessen, for begynderen!

Dr. Hermanns teori omsat i praksis vil da kunne abne for en oplagt chance for



at opbygge en enkel og let tilgengelig mdlemetode, og sdfremt en anlagsvur-

dering af en elev kan foretages ud fra prever af bade visuel og auditiv ka-

rakter, md man her igennem kunne fi et realistisk billede af en elevs indle-
ringsvei(e)!

Endvidere opndr man, specielt i en barnehaveklasse, mulighed for et forebyg-
gende treningsarbejde gennem Teglignende gvelser eller aud.-vis, materiale,

da anleggene ikke er af permanent, men pavirkelig art.

Disse overvejelser og iagttagelser har for en drrekke siden givet mig ideen
i1 udformningen af de i det felgende beskrevne skelneopgaver,

Bidde den auditive og den visuelle preves resultater vil fremkomme, uden at
der stilles krav til eleverne af den tidiigere nevnite slags, idet lgsninger-
ne er simple tegninger ledet af hjelpelinier!

Talemotoriske krav eller krav til hukommelse foreligger ikke, hvilket frem-
gdr af pregvernes opbygning.

Andre krav til sddanne prever ber derimod vere: Igangsatieren i en visuel
afpravning md vare en rent visuel faktor, ganske som ordbilledet er det, 1
foreliggende tilfaeide et bevegeligt lyspunkt.

Igangsatteren i en auditiv prave md vere af rent auditiv karakter, her Te-
rerens dikteren,

Provesystemet er bygget op ud fra den enkle antagelse, at sédfremt et barn
viser positiv reaktion over for en visuel og/eller auditiv pavirkning, er
barnet modtageligt 1 undervisningsmessig henseende ad denne bane, idet

perception opstdr gennem en koordinering af et
sanseindtryk og en fglgende hjernebearbejdning.

Rettearbejdet bestdr for lereren blot i at afgere omfanget af den eventuel-
le deformering af lgsningen efter den senere angivne “"karakterskala®,

Den endelige opgerelse, hvilket vil sige den relative sammenligning mellem
den visuelle og den auditive Tgsning, afbilder sdvel de rene typer som de me-
re almindelige blandingstyper med mere eller mindre udtalt forskydning.

Hensigten med fremstillingen af denne mdlemetode har varet:

1) at finde frem til et forenklet materiale, som enhver larer
kan administrere i sit daglige arbejde

2) at anvise en metode til gennemfgrt individuel hensyntagen

til alle elever!



FORTRANING.

Fortreningsheftet benyttes i slutningen af bgrnehaveklassen eller i begyndel-
sen af faorste klasse, fer en egentlig undervisning indledes,

Glideark side 1-5:

1) Farvel®g start- og stoppunkt med henholdsvis gren og rgd farve.

2) Fingergvelser! I forbindelse med det motoriske arbejde indeves begreberne
hojre - venstre - op - ned,

Tegneark side 1-9:

1) Finmotoriske tegnegvelser efter en stigende sverhedsgrad,

2) Fortsat begrebsindlaering.

Tegneark side 10:

1) Frie @velser og opleg til selve proven: vaelg et startpunkt og dikter ud
fra dette punkt: tegn 1 streg op -~ 1 streg til hgjre - 1 streg ned osv,

2) Lad eleverne Tave en 1lille stregtegning og lad dem selv fortelle, hvilke
veje deres streger gar,

Denne sidste trening er vesentlig for at undgd fejl af denne art:

——I
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AUDITIV PROVE,

Eleverne far hver et tegneark med store tern (1 x 1 cm), Midt pd arket er i
forvejen anbragt et startmerke, et kryds Tige hvor to af Tinierne skarer hin-
anden,

Navn skal vare skrevet i gverste hgjre hjerne, og eleverne instrueres om, at
papiret ikke mi drejes under pragven, de skal hele tiden kunne se deres navn

pd samme sted.

Yderligere instruktion: Da preven endelig md forlgbe si afslappet som muligt,
og uden at eleverne har indtryk af en prevesituation, er det vigtigt, at alt
opfattes som en ny og spandende leg,

For at give eleverne denne indstilling fortzlles felgende historie:

"Midt pd papiret ser I et kryds, som jeg har tegnet.
Her begynder om 1idt en leg, som hedder "Kattene ef-
ter musen",

Krydset er et musehul, en mus stikker hovedet ud og
ser sig om, Den kan se 4 veje fra sit hul. 4 gader mel-
Tem hgje huse. Den kan ikke komme ind i husene, der-
for m4 den g& pd gaden, d.v.s. falge de Tinier, der er
pd jeres papir.

Jeg er musen, og I skal prgve at fange den, for I er
en flok katte, der Tgber efter musen.

Jeg kan kun Tgbe hen til det farste hjerne, sd md jeg
se mig godt om og bestemme, hvilken vej jeg nu skal
lgbe. Jeg kan aldrig lgbe tilbage ad den gade, jeg er
kommet igennem, for der kommer alle kattene pd jagt
efter mig, Musen md altsd videre fremad, vaek fra kat-
tene,

Jeg fortaller jer hele tiden, hvilken vej jeg forsvin-
der hen ad, og I skal sd bare tegne en streg, som vi-
ser, hvad for en gade jeg Tob ned ad.

I far endda 1idt mere hjelp endnu: Jeg bliver hele
tiden stdende her foran jer, og ndr jeg derfor siger:
tegn 1 streg op, tegner I en streg op imod mig pa je-
res papir., Siger jeg: tegn 1 streg ned, betyder det,
at 1 skal tegne ned mod jeres egen mave,

Men somme tider siger jeg noget andet, det opdager I
1ige straks, og derved prgver musen at narre kattene
og slippe vak fra dem,

Set s§ jeres blyant Tige i musehullet,”

Altsa en barnlig og letfattelig forklaring pd denne eller en lignende mdde.



Derefter dikteres ganske roligt: tegn 1 streg op, bliv stdende her, tegn s&

1 streg til hejre, bliv stdende her osv.

Man bgr naturligvis sikre sig, at alle er med hele tiden, og dette ggres let-
test ved at anmode eleverne om at se op, sd snart de har tegnet deres streg,

VISUEL PRBVE,

Instruktionen er ganske som angivet under auditiv prave, kun med den tilfpj-
else, at nu er det ikke lzreren, der forteller, hvilken vej musen lgber, men
et lyspunkt,

Man viser eleverne, hvorledes lyspletten bevager sig i korset (se senere):
lyset er tandt i midten, hvilket vil sige, at eleverne ser samme tegning i
korset som pad deres ternede papir: 4 gader i hver sin retning,

Lyspletten kan dermed bevage sig nejagtig som efter larerens diktat i den
auditive preve.

Her gelder ogsd det samme som i instruktionshistorien: "musen" har farste
gang 4 gader at valge imellem, derefter kun 3, Situationen er altsad identisk
i de to prover og kraver ikke nogen omstilling hos eleverne.

Lyset bevager sig hen ad en af armene i korset, slukkes i yderste stilling
og tendes derpd i centrum igen. "Musen" er ndet til et gadehjorne og bestem-
mer sig her for den nye gade, som markeres gennem naeste lysangivelse,

ooooo

Materialer til auditiv preve: storternet tegnepapir, blyant eller farvekridt.

Med hensyn til den visuelle pragve:

[. Materialer som ovenfor under auditiv preve, desuden til lereren: en lomme-
lygte og en plade med korsudskaering, som ser sdledes ud:

[ en papplade udskeres et kors som angivet p& tegningen; de fire arme skal
vere ca, 20 cm lange.
P& bagsiden af korset Times et stykke gennemsigtigt papir eller plastic,



helst farvet af hensyn til tydeligheden. Herefter anbringes pladen i en fod,
sd den kan sta frit pd katederet (se bilag bagest i heftet).

II. Bemerk: to faktorer kan gribe forstyrrende ind, hvis man ikke er opmerk-
som pd dem!
Undgd sd vidt muligt at pdvirke eleverne gennem kropsbevaegelser under
preven!
Afpas tempoet for direktiverne med lommelygten til elevernes forméen!

PRBVEFORM T:

(eks. pd visuel prove)

direktiver med Tommelygte:

1) 2) 3) 4) 5)
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Fks, pa auditiv prove:

Direktiverne med lommelygten er spejlvendte, fordi de er angivet set fra la-
rerens plads, bag korset.

Som det ses pd de anferte eksempler, feres linierne ikke tilbage til start-



stedet.
Dette er helt bevidst, fordi det herved forhindres, at usikre elever bliver
klar over, at de har Tavet en forkert lgsning.

PR

De her gengivne prgver er begge anvendt som de farste prover i ferste klas-
se.

Den endelige vurdering vil give lereren den gnskede vejledning for indla-
ringens begyndelse: blandingssystem (begge indlaringsveje paratel) eller en-
sidig metode som indledning (elever med forskydning.), herom senere,

Preverne kan gentages i januar og maj mdned med pregver af let stigende sver-
hedsgrad, hvis det skagnnes ngdvendigt. Sddanne nye prover er lette at kon-
struere, idet en mindre @&ndring af fortegningerne herover er alt, hvad der
behaves.

{Den auditive prove er fremstillet af E. Norrie i 30-erne, den visuelle prg-
ve af B, Skoulund Larsen, Arhus.)
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VURDERING,

Lgsningerne vurderes som fgr nevnt pd grundlag af deformeringen. For oversig-
tens skyld er det nemmest at give "karakterer" efter denne skala:

antal fejl:

_________________ bedgmmelse: .. . . ... Visepr._ ____ aud. pr._______
1 + alt rigtigt 0 0
o ) sk ffen 1w s
o ee oo balelen gt oot
I s+ mindre end haludelen rigtis 2540 13
o an) n st rigtige a7 s
oo+ metriget w %
hvilket giver fpigende:

1. og 2.: den afprgvede bane er farbar, reaktionen positiv,

Tet trening af +(2)- elever.
3. og 4,: banen er delvis farbar, fornyet trening nedvendig.

5. 0g 6,: banen er nesten ikke eller slet ikke farbar, eleven er
ikke laesemoden, undervisning beor ikke indiedes, for en
gennemgribende traéning har givet positivt udslag pa et
af omrdderne!

Det skal endvidere bemerkes, at spejlvendinger ofte forekommer i den auditi-

ve prgve.
Safremt spejlvendingen er total, betragtes lgsningen som korrekt, idet ele-

ven jo viser, at han er klar over, at begreberne er modsetninger, de har
blot "forkert fortegn".

I disse sidste tilfaelde er der som regel kun tale om usikkerhed med hensyn

til benazvnelserne hgjre-venstre!
En pafoigende trening vil saedvanligvis hurtigt fjerne en sddan usikkerhed.

LRI N O




10

Et synligt udtryk for elevgrupperingen fis gennem denne opstitlingsform, som
kan anbefales:

gruppering:

Pilenes indbyrdes sterrelsesforhold viser tydeligt den eventuelle forskyd-
ning af indlaringsmulighederne,

UNDERVISNINGSMASSIG KONSEKVENS,

Disse skelnepraver giver en l@rer mulighed for at foretage en deling af sin
klasse til deletimer pd individuel basis: et auditivi og et visuelt forskudt
hold!

Elever fra gruppe 1, vil kunne fordeles jevnt over de to hold, mens elever
fra gruppe 5. 0g 6. som navnt ikke ber undervises, for det positive udsiag
viser sig pd &t af omrdderne, hvorefter den tilsvarende undervisning kan

indledes, hennoldsvis ordbilled~ eller lydundervisning.

For de gvrige elevers vedkcmmende: se naste side!l
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Felles udgangspunkt for begge hold:

det teite ord

{om konkreter)

|

halvsymbolets=

tegning
nelsymbolet=
ordbilledet
vis, hold: aud, hold:
I ordbilliede I tydbillede
Acy T bogsiavanalyse I1 lydanalyse
IT1 bogstavstavnings iTl lydstavning=
syntese syntese
I Tydbillede I ordbiilede
B.} I tydanalyse 11 bogstavanalyse
111 Tydstavning Il begstavstavning

mal: det fardige ordbillede!

Skemaet kan tydes pd denne made:

Az for det vis. hold henyttes ordbitledmetode som start efter
samtale, derefter stavemetode, ferst i form af en analyse,
dern®st en syntese.

For det aud. hold indledes efter samtale med lydmetode,
analyse o0g syntese,

B: Situationen vendes, sdledes at den samme ting behandles
umiddelbart derefter ad den anden bane!

Kontrollen af det i deletimerne indarbejdede stof foretages i fallestimerne,

da begge hold jo straber efter samme mil: Tasning - de indleder blot ad hver
sin vej!

B. Skoulund Larsen,
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BILAG,
Malestok: 1 0 4
Plade: 4 mm finer eller pap
Fod: traklods m. fals

(m&langivelser i cm)

44

16
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B. Skoulund Larsen

Lrhus,




