B. SKOULUND LARSEN

EN ARBEJDSMETODE

TIL MUNDTLIG DANSK

LARERVEJLEDNING

System-dansk



Forord,

Indtil ca. midten af 30-erne var stavemetoden som bekendt
enerddende i den indledende laseundervisning her i landet,
hvorefter den aflgstes af henholdsvis lyd- og ordbilled-
metode,

Ingen af disse metoder, specielt de to sidstnavnte, kan
siges at have varet tilstrekkelig dekkende, hvilket skal
forstds sdledes, at de hver for sig og benyttet énsidigt
kun har virket pd et mindretal af eleverne og med hgjst
variable resultater fra klasse til klasse grundet elever=-
nes forskellige perceptionsevner,

En Togisk folge af sddanne erfaringer mdtte blive den ner-
liggende, at det mest effektive undervisningssystem skul-
le indeholde nogenlunde lige store dele af hver metode.
En sddan metodik matte formodes at tilgodese alle elever
uanset deres aud%tive,’ﬁﬁsue11e og motoriske indstilling,
Set fra en undervisers side mdatte denne konklusion pd det
nermeste vere lig en helgardering.

At den ikke har vist sig at holde stik, skal sgges i fle-
re faktorer, bl.a, spiller den forkortede undervisnings-
tid naturligt nok en vesentlig rolle, men en helt afgg-
rende arsag md efter undertegnedes mening ligge i dette:

Ovennevnte fglgeslutning har set stort pd det

faktum, at en undervisning efter et blandings-
system tildeler systemet og ikke eleverne den

primere rolle!




Det md nemlig vere ret s8 vanskeligt at dokumentere, at
man ad en sddan vej (blandingssystemet) tager hensyn til
elevernes individuelie forskelligheder, hvad angér audi-
tiv, visuel og motorisk modtageiighed, idet en absolut
forudsetning for noget sddant dog m& vere, at man tager
sit udgangspunkt i elevernes muligheder (= perceptions-
evne), hvilket igen forudsatter et omfattende, forudga-
ende kendskab hertil, helst farend undervisningen over-
hovedet startes, og dette iser hvis man skal undgd at
sette visse, truede elever 1 neder?agss1tuat1oner

Hvordan skal truede elever defineres?

Forudsatningerne for et barns succes eller nederlag md
sgges i dets medfgdte anleg, der omfatter sdvel et in-
tellektuelt som et fysisk udstyr bestdende bl.a. af:
intelligens, koncentrationsevne, syn, hgrelse, motorisk
ferdighed, sproglig udvikling, indlaringstype o.a.

Skal denne rakkefolige prioriteres, md indleringstype,
sproglig udvikling og motorik komme i fogrste rekke, idet
den indledende undervisning er barnets fgrste konfron-
tation med visuelle, auditive og motoriske krav.

En betingelse for et tilfredsstillende resultat m& der-
for vare, at barnet overhovedet reagerer positivt pa de
aktuelle igangs®ttere, hvilket vil sige ord- og lydbil-
Tede. En truet elev kan derfor beskrives som en elev,
der ved sin skolestart er invalideret p& et af percepti-
onsomrdderne eller - i verste fald - slet ikke har para-
te indlaringsmuligheder!




Hvordan kan man individualisere sin undervisning?
Folgende kan fastsl8s:

1. Der forekommer sdvel helt rene som forskud-
te indleringstyper blandt eleverne,

2, De kendte undervisningsmetoder tjener hver
sit formal,

hvorfor

3. det vil vare muligt at individualisere be=-
gynderundervisning p& en sddan méde, at e-

leven anbringes i centrum og indtager den
primere rolle, idet

4. metoden gores sekunder, da det méd vere e-
Tevernes parate/ikke parate indleringsmu-
ligheder, der besﬁemmer lererens metodik,

Men betingelsen herfor er, at larere pid forhand, ikke ef-
terhdnden, skaffer sig tilstrekkelig viden om deres ele-

vers perceptionsevner, = og ud fra denne viden bygger de-
res undervisningsmetode op!

(Om muTigheden for at skaffe sig de p&kravede oplysninger:
se; B, Skoulund Larsen: "Auditiv? - Visuel? = Motorisk?"

Larerhafte, )
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"System-dansk" er udarbejdet som en konsekvens af de her
omtalte forhold!




Oversigt over "System-dansk",

Ti1 bornehaveklasse/ begyndelsen af 1.k1.:

I

I1

Ti1 1,
I11

IV

"Auditiv?-Visuel?-Motorisk?"
Arbejdshafte, trener hgjre-venstre
skelneevne, opleg ti1 mdling af
aud,/vis. parathed, é&ngangshefte,
16 s, A4°
(hertil: Lererhzfte).
"Motorisk tr&n1ng
Grov- og f%nmotor1sk tr‘aemng9 bogsta-
verne oplest i grundelementer, 24 s,
éngangshafte,

ktasse:
"Klassebogen"
Hefte til daglig brug, indlering af
setninger og ordbilleder efter hen-
holdsvis helheds- og konfigurations-
metode, omhandler 3 afsnit: i skole,
i byen, p& landet, 40 s. éngangshaefte,
"Hjemmebogen"

Arbejdshafte ti1 “"dagens lektie", skr,
repetition af de i "Klassebogen" be-
arbejdede ordbilieder og tekster,

40 s. éngangshafte,




VI

VII

VIII

"Laesebog 1

Afsnitsvis lasekontrol af de indler-
te tekster, orddannelsesopgaver, let
overgangs lesestof med todelte lase-
tekster: den ene med stavelsesdeling,
40 s,

"Lesebog 2"

Venstresider: begrebsapgayer med ord-
gennemgang inden for lasestoffet pa
hgjresiderne, 44 s,

Hertil:

"Skou1und~bogstavmsken“

Konfiguration§brikker til gengivelse
af korrekte ordbilleder: hgje, lave
og dybe bogstaver,

“Bogstavbogen"

Arbejdshafte til indiaring af letskrev-
ne bogstavtyper med "start" og "stop”,
28 s,, éngangshefte,
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Arbejdsgang.
1. Iagttagelse og "kortlagning" af eleverne,

2, Opdeling af klassen til deletimer iflg,
afprevning af aud./vis. parathed.

3. Undervisning pd basis heraf.
4, Kontrol af det indlerte stof.

ad 1, Gennem et samarbejde med bgrnehaveklasselereren

den sidste minedstid af skoledret kam man indhente en
mengde relevante oplysninger, som nevnt i forordet
forst og fremmest om den enkelte elevs sproglige ud-
vikling og indleringstype. Angdende det sidste kan
denne "kortlegning" i aud./vis. henseende dog udmer-
ket foregd i det forste par uger af 1.kl.

ad 2, Nar elevernes perceptionsevne(r) er milt, kan de-

lingen af klassen i et auditivt og et visuelt forskudt
hold foretages.

Her skal indfgjes: man kunne forledes til at tro, at
delingen legger op til en gennemfort, &nsidig undervis-
ning. Dette er ingenlunde tilfzldet og absolut ikke til-
strabt, men skal opfattes som en hensyntagen til elever-
nes individuelle modtagelighed: man skal "g& ind", hvor
eleven i gjeblikket er parat og indlering derfor mulig,
for pd et senere tidspunkt at benytte dette indlerte

til pdvirkning af det andet omride!

mat,: haefterne I og Il (+ tilh. lererhafte).
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ad 3. For at alle elever skal fa et indtryk af, hvad det

hele drejer sig om, startes indleringsprocessen gennem
et falles arbejde 1 form af en helhedsmetode, en visuel
start for alle, medens den langt vanskeligere lydizre

(= bogstavindlering) gemmes en tid,

Gennem suggestive spergsmdl, eks. "Hvor er du?", opnas
den gnskede s@tning som svar: "Jeg er i skole", Satnin-
gen skrives pd tavlen: “Nu kan I l®se. Hvad stdr her nu?"
Setningen leres udenad, bdde i flok, rakkevis og enkelt-
visz nogle af ordene dmkkes over: "Hvad stdr der sa?"
osV., indtil setningan sidder helt fast,

-

Bogstavasken deles ud, s@tningen legges op. Lareren an-

£
i

giver, 1 hvilken rekke bogstavet {indes uden at nevne

dets navn, hvad der ikke har interesse forelgbig.

Herefter diskuteres, hvordan man bedst kan skrive de en-
kelte tegn, hvor det er praktisk at begynde osv,

mat,: haefterne nr, III og IV, bogstavaske,

ad 4, Efterhdnden som afsnittene gennemarbejdes, tages

lesekontroilen 1 fellestimerne, Der m& regnes med repe-
titioner for en del elever, f,eks., ved hjelp af oh.-pro-
jektor, bogstavaske, ordbilledieqg, memory~spil, ordkort,
kort sagt alle de leglignende aktiviteter, der normalt
udfores i 1.k1,

mat.: hefte nr, V,

Hefte nr. VI bliver ikke aktuel fgr i slutningen af 1,kT,
eventuelt forst 1 begyndelsen af 2.kl., da stoffet er
ret vanskeligt og ikke tilgengeligt, for bogstavindla-
ring har fundet sted, og en angrebsteknik mod ukendte
ord er indgvet,
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Den visuel-motoriske indledning er valgt af flere grun-
de, men forst og fremmest som nevnt ovenfor, fordi det
erfaringsmessigt er langt den nemmeste.

I specialundervisningen konstaterer man séledes gang pé
gang, at selyv sterkt retarderede elever har lettere ved
at genkende ordbilleder med sarpraget strukturering end
smaord med ensartet struktur, derfor den her gennemfor-
te anvendelse af konfigurationstegninger i de fgrste
hefter og en stadig gentagelse af de samme smdord (jeg,

du, vi, her er osv.) til saztningsdannelsen, 0gsd en ud-
ads leren, L

e

Som det fremgdr af det hidtil beskrevne undervisnings-
forleb, gor det virkelige skel mellem de to hold sig
fgrst for alvor geldende i "Lasebog 1" gennem de to ens
tekststykker, hvoraf det ene er stavelsesdelt af hensyn
til de auditivt-motorisk indstiliede elever,

Den delte tekst gennemarbejdes efter stavemetode og dak-~
kes over, hvorefter den sammenhangende lases - og om-
vendt for det visuelt parate hold.

Alle ordopgaver er fallesstof,
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Eks. pd lydtrening og bogstavindlaring,

Indledningsvis skal bemerkes, at alle delinger i hef-
terne er foretaget efter en konsekvent "gehgr"metode:
alle dobbeltlyde er sdledes sammenhengende,

eks.: ing-en mand-en mang-e
0og: nog-en (g-lyd "trekker lydbogstaver nedad")

o 600809

Start med disse gvelser efter afsniﬁ 1, og for at ind-
stille eleverne pd dette nye og svéfe, de nu skal til,
kan man f.eks. indlede med "at abne" elevernes grer for
de enkelte lyde ved at udtale korte ord lyderede:

k-lyd - a-lyd - t-lyd
"Hvem kunne here, hvad‘geg sagde?"
Eller: |
m-lyd - u-lyd - s-lyd
f-lyd - &-lyd - 1-lyd

Den sikre, auditive skelnen, bdde af enkelte lyde og
rekkefglge, er for nogle elever en ret sd kompliceret
proces at skulle igennem,

Men en god og let start for dette arbejde er vokaltrap-
pen (vokalerne kan i fgrste omgang kaldes for "lyd-bog-
staverne", idet de giver "musikken" i vore ordi):




i y ¥
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0-1lyden kan evt. udskydes og sattes ind senere,
Trappen trenes og indieres hurtigst muligt, bdde som
Tangt og som kort udtalte lyde: man kan "sizbe" sig op
ad trappen, eller man kan "lgbe".

Denne trappe er uhyre vigtig, idet den hurtigt bliver
det centrale og helt afgerende udgangspunkt for stave=
indlering (B. Skoulund Larsen: "Om staveindlering").
Bliv derfor ved med at tr&ne,’%%] efeverne kan raekke-
folgen udenad!

Giv samtidig eleverne mange lyttegvelser, beregnet pé
at opove deres evne til at skelne sikkert mellem den
lange og den korte vokaludtale i talesproget, gerne
med kraftig overdrivelse af udtalen.

eks. pd denne trening:

lang - kort lang - kort lang =~ kort
bade hals | (hene -~ haens)! 1&se kop

lase hest hgre synd bore Tuk

bede fisk Tyset tysk huse husk
ride Lis

Kan eleverne selv komme med eksempler?

Meyer, Plesner m.f1,: "Qvelser i stavelsesdel."
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Bogstavindleringen sker i flg., rekkefglge, som bgr over-
holdes:

1. Ved sammeniigning mellem ordpar fra
"Klassebogen" isoleres det snskede
bogstav!

2. Dets lyd fastslés,
3. Dets udseende diskuteres!

4, Sluttelig dets navn og placering i
alfabetet!

Pa dette punkt bryder arbejdsmetoden radikalt med den
traditionelle fremgangsmdde, idet en egentlig bogstav-
trening og =indlaering hermed kommer i anden rakke.

Det kan lyde paradoksalt, at det skulle vere muligt

for begyndere at kunne starte en leseindlering uden at
kende i hvert fald en del bogstaver pd forhénd, men

man biiver hurtigt overbevist em rigtigheden heraf, ef-
terhdnden som arbejdet skrider frem,

o % 00

S& snart konsonanterne kommer ind i billedet, indpves
disse béde som forlyd og udlyd i vokaltrappen. De bru=~
gelige ord, der fremkommer p& denne mide, noteres pi
tavien og kan benyttes til ekstra ordindlering, stave-
g hjemmeskriveobjekter,

& ¢ 8 @




ad 1. Den egentlige bogstavindlaering indledes efter

forste eller andet afsnit i "Klassebogen", d,v.s. nér
eleverne har indeovet og kan reproducere en del ordbil-
leder. Ordene sammenlignes parvis: hvor er disse ord

ens?

Fastsld derefter placeringen af de ens bogstaver: star
de foran, midt i eller bagest i ordet?

Hvor skal vi sd lytte?
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Lydanalysen fremgdr af fglgende eksempler:

efter 1. afsnit: Tampe
en-
flag
efter 2. afsnit: stol
blyant
skab
bord
stol
efter 3, afsnit:  hgjhus
Vi kirke
hgjhus
ser  kirke
efter 4, afsnits  vi
en

blyant

flag |
et i
bog

bord
taske
taske
skab’
taske
har
butik
butik
har
lastvogn
lastvogn

cykel

(1 og a isoleres)

(e

(

e S e S )
= e+ jJo Lo

iscleres

n

i




fabrik (f isoleres)

jeg hajhus (J " )

cykel (¢ " )

efter 5. afsnit: mark  melk (m " )
der  gade  bord (d " )

efter 6. afsnit: Tlgber kogrer (8 g )
pé passer (p " )

geEs melk (2 " )

gdr  pé @ " )

Tegn bogstavasken pd tavien og fyld ud 1 firkanterne
med de indlerte bogstaver efterhdnden,

Benyt "Bogstavbogen" i navnte rekkefeglge, indev ngje

e TN M T IR

start og stop for hvent bogstav.

mat.: nefte nr, VIII og bogstavasken,

L]
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De enkelte hafter,

"Klassebogen":

side 1: indledning efter helhedsmetode,

side 3 ~ 9 -~ 15 - 21 ~ 27 - 33: samtalestof, halvsymbo-
ler = tegninger som forlgber for de helsymboler = ord,
der skal gennemgds i afsnittet,

side 2 ~ 5 -~ 7 « 11 - 13« 17 » 19 - 23 « 25 - 29 - 31
35 « 37 - 39 - 40: visuel skelnetrening efter sti-

gende sverhedsgrad: find de ens, papeg forskelligheder:

med hensyn til op ~ ned, hagjre - venstre!

Det samme med opgaverne, der bestdr af ord]

Disse ord skal ikke kunne leses, men gennem diskussion

skal forskellighederne pdvises, det vare sig enkelte
bogstaver eller rekkefglge.
side 4 -6 - 10 ~ 12 - 16 -~ 18 -~ 22 - 24 ~ 28 - 30 -

34 ~ 36: l@sesider efter helhedsmetode med konfigu-
rationstegninger af markante ord)
side 8 = 14 ~ 20 - 26 =~ 32 - 38: kontrolsider for ind-

l@ringen af de markante ord.

"Hjemmebogen":

side 1 ~ 2 ~3 -7 «8+-12~13 14 ~ 18 -~ 19 = 23 -
24 -~ 25 « 29 ~ 30 -~ 34 - 35 -~ 36 - 37: arbeidssider
ti1 "dagens lektie", |

side 4 = @ = 15 ~ 20 - 26 ~ 31 =~ 38: kontrolsider
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med vokalmarkering for at gere den umiddelbare genken-
delse Tettere!

side 5~-6~10~-11-16 - 17 - 21 - 22 - 27 - 28 -

32 - 33 - 39 - 40: skrivesider til ekstra traning
af f.eks. s@rlig svere ord for den enkelte elev, eller
bogstavskrivning efterhdnden som bogstaverne indlares,
jvf. rekkefglgen som tidligere beskrevet!

"Lesebog 1":

side 1 -2 -3 - 4: kontro11&sning';f "i skole",
side 5 - 6 -~ 8 - 9;: " " "§ en by".
side 11 - 12 -« 14 -~ 15: " " "pd landet",

Pd side 2 = 4 -6 - 9 = 12 - 15 findes opgaver til op-
legning af enkelte af ordene (t1f.)
Arbejd disse sider igennem for:

side 7 - 10 = 13, da dé bestar af rene orddannelsesopga-
ver, Vent derfor med dem, til alle bogstaver er gennem-

gdet!

Benyt dem derefter som skrive-, stave-, lase- og lydob-

jekter!

Lad om muligt eleverne danne flere pd egen hdnd.

side 16 til og med side 37: let overgangslasning med

mindre bogstavtyper. Ordopgaverne tages igennem forst
(i stil med side 7 - 10 - 13), da de indeholder ord fra
den fglgende tekst! |

side 38: gennemgang af det store alfabet.
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side 39 - 40: overgangssider til "Lesebog 2", idet der
forefindes start med stort bogstav. Ggr o0gsd opmerksom
p& et punktums betydning!

"Lesebog 2":

Den egentlige lasning!

side 1 - 2 = 3: forstéelseslasning, orienteringsopgaver
med begyndende begrebsdannelse: over, under, foran, bag-
ved osv!

Fra og med side 4 til og med side 43: sammenhzngende
tekstsider, hvoraf alle venst#ésidé? bestdr af variere-
de begrebsopgaver til falles samtale og individuel lgs-
ning gennem seks spergsmidi.

Besvarelserne la:gges op pd bogstavaesken.

Nederst pd venstresiderne: stavelsesdeling og stavetre-
ning.

De pd disse midder bearbejdede ord indgdr 1 teksten pa
den tilsvarende hgjreside.

Alle hgjresider er desuden udvidet med diverse illustra-
tioner til samtale.

side 13 = 15 - 21 - 29 - 31 - 37: lydskelneopgaver angd-
ende lang eller kort udtalt vokal.

side 33 = 39: indsat vokal og dan ord.
side 41: orddannelse, indsat konsonant i forlyd. .

side 44: oversigt over ugedage, maneder og arstider,

e 6 o o
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Bemerk specielt:

Lesestykkerne 1 "Lasebog 1" er skrevet dels som en sam-
menhe&ngende dels som en stavelsesdelt tekst,

Her kommer delingen i aud. og vis. forskudte hold for al-
vor ind i billedet,

Yis. hold: begynd med den sammenhzngende tekst, dernast

den delte for stavningens skyld, benyt opsamling.

 Aud, hold: modsat fremgangsmade!

Efter stavegennemgangen dxkkes denne.del over, da det u-
delukkende er den sammenhzngende tekst, der md benyttes
til hejtlasning.

Ganske det samme forhold ved venstresiderne (4 - 43) i
“Lesebog 2":

Les Ja - nej ordene igennem med det vis. hold, stav se-
nere (nederst p& siden), brug opsamling.

Modsat procedure med det aud, hold:
Derefter felles lasning pd hejresiderne.
Om ngdvendigt for det aud, hold: benyt stavelsesdeling

og opsamling til at angribe vanskelige ord i teksten.

Jeg har selv med held brugt folgende fremgangsmdde for
det aud. hold eller tgvende elever: ved gennemgangen af
nyt stof har jeg selv stavet med tydelig angivelse af
deling, men uden at udtale ordene!

Eleverne skal satte stavelserne sammen "inde 1 hovedet"
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0og derefter lase hgjt (korlasning?).
Tag kun en linje ad gangen,

.
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Ekstra oplysninger:

Man kan roligt benytte andet lesestof ind imellem for
at give eleverne mod pé& og lyst til frilasning.

Ethvert lesesystem kan anvendes‘som ekstralesning jevn-
sides med disse hefter! & )

Giv eleverne konfigurationsopgaver efterhdnden, f.eks.:

e 3 -2 ) r 3

(manden gdr pd gaden)

Lav dem som en konkurrence mellem elever og larer, Giv

et ekstra point for hver rigtig konfiguration, selv om
oradet, der nevnes, ikke er det rigtige.
Passer det ind i tegningen, har eleverne allerede demon-

streret umiddelbar genkendelse = parate ordbilleder:

eks.: svar: han, den, hun, der, kom osv.

Lereren far et point pr. bogstav, der md indferes i teg-
ningerne for at hjeipe eleverne,

Bogstaviotteri: Nar eleverne har indlert nogle af bog-
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staverne, kan disse benyttes som et lotteri: tag flonel-
lografpladen frem og udlever de indlerte bogstaver, Rab
navnene op og instruer eleverne om i ferste omgang at
anbringe det navnte bogstav pd det grenne felt under ne-
derste streg. Neste gang det navnes, rykker det op pi
stregen, tredje gang i det grgnne felt mellem linjerne,
fjerde gang pd gverste linje, for endelig at lande i det
gverste felt over forste linje. Hermed er spillet til
ende, Hvem fik alle brikker pd plads?

Dette 1ille spil kan varieres og er, en udmerket tre-
ning.

Lav konfigurationer af de forskellige ord, set dem pa
eleverne, bland dem, Hvem kan stille kammeraterne op, s&
deres ord danner en historie?

L - I I}




Ti1 slut:

Opleg til skr, dansk

Som fgr omtalt spiller vokaltrappen en afgerende rolle
for den senere staveferdighed, idet den er det centrale
1 dansk bogstavering og giver eleverne en simpel metode
til at lere at skelne mellem lydrette og ikke-lydrette
ord, vel at merke uden at bruge disse bhenavnelser:

Grundelementet er, at der opnds en fuldkommen sikker-
hed 7 at skeine mellem en langt og en kort udtalt vokal,

Ler i forste omgang eleverne, agfdanske ord er delt i to
grupper:

en med lang vokaludtale, hvor vi altid skriver det, vi

horer!

og en med kort vokal, hvor vokaltrappen fortaller stav-

ningen: gd ind tiil den vokal, der hores, og stav s& med

den naste pa trappen.

eks,.: lese men: hgst

Endelig "dobler" denne sidste gruppe altid sin konsonant.
eks.: kom og komme
Altsé&: "hoppe og doble".

(se 1 gvrigt mere herom i: B, Skoulund Larsen "Om stave-
indlering", Skola-System, Arhus.)

Arhus, 1982

B, Skoulund Larsen.







